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 الملخص

هدفت الدراسة الحالية إلى تقييم الخدمات الانتقالية المقدمة للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية من وجهة نظر معلميهم. وتكونت عينة 

( معلماً ومعلمة من معلمي الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية المتواجدين على رأس العمل، وتكون مجتمع الدراسة 154الدراسة من )

من المدارس الحكومية والأهلية التي تحتوي على برامج الدمج للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية، والمعاهد، ومراكز الرعاية النهارية 

لعشوائية، كما اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي، وتم إعداد استبانة من قِبَل في مدينة جدة، حيث تم اختيارهم بالطريقة ا

ييم الخدمات إلى أن تقالباحثتان في ضوء ما تم صياغته من أهداف وأسئلة الدراسة لجمع البيانات، وأسفرت نتائج الدراسة الحالية 

عد )تقييم ب  يهم على جميع أبعاد الدراسة كانت كبيرة، وقد احتل الانتقالية المقدمة للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية من وجهة نظر معلم

لية( اأداء الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية لتلقي الخدمات الانتقالية( في الترتيب الأول وبدرجة كبيرة، يليه ب عد )إعداد وتنفيذ الخطة الانتق

جة خدمات الانتقالية المقدمة للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية( وبدروبدرجة كبيرة أيضاً، وفي المرتبة الأخيرة جاء ب عد )تقويم فاعلية ال

كبيرة. وأوصت الباحثتان بأهمية تضمين الأهداف الانتقالية ضمن البرامج التربوية الفردية للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية والتركيز 

تعاون والتخطيط المشترك من كافة الجهات على المهارات المهنية وليس فقط على الأهداف الأكاديمية، كما أوصت الباحثتان بال

بطة آليات الدعم في الدليل التنظيمي والسياسات المرتة والمؤسسات الخارجية، بالإضافة إلى زيادة يذات العلاقة كالمؤسسة التعليم

 .بالخدمات الانتقالية
 

  المعلمين  ،ذوي الإعاقة الفكرية ،الخدمات الانتقالية ،التقييم الكلمات المفتاحية:
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The Evaluation of transition services provided to students with intellectual disabilities 

from their teacher's point of view 

 

 

Abstract 

This study sought to assess the transitional services offered to students with intellectual 

impairments from the perspective of their teachers. The study's sample comprised 154 male and 

female teachers of students with intellectual impairments. The study population consisted of public 

and private schools that contain integration programs for students with intellectual impairments, 

institutes, and day care centers in the city of Jeddah, where they were chosen randomly. A 

descriptive approach was used in the process of randomly selecting the teachers. A questionnaire 

was prepared by the two researchers in light of the objectives and questions formulated for the 

study to collect data, and the results of the current study indicates that the evaluation of transitional 

services offered to children with intellectual impairments from the perspective of their teachers 

had significance across all areas of the research. The area (evaluating the performance of students 

with intellectual disabilities to receive transitional services) came in first and to a large extent, 

followed by the (preparation and implementation of the transitional plan) to a large extent, and the 

(evaluation of the effectiveness of transitional services that are offered to students with intellectual 

impairments) came in last and to a large extent. The two researchers proposed the inclusion of 

transitional objectives in customized educational programs for individuals with intellectual 

impairments, as well as an emphasis on professional skills rather than academic goals. The 

researchers also recommended cooperation and joint planning from all relevant authorities, such 

as the educational institution and external institutions, in addition to increasing support 

mechanisms in the organizational guide and policies related to transitional services. 

Keywords: Evaluation, Transitional services, Children with intellectual impairments, Teachers
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 المقدمة. 1

وحرصت على توفير سبل الرعاية وتقديم ، الفكرية لإعاقةا ويذ الطلبةأولت المملكة العربية السعودية اهتماماً كبيراً ب         

من الحصول على هم ( إلى تمكين2030سعت في رؤيتها )، كما الخدمات الصحية والاجتماعية والتربوية والتأهيلية اللازمة لهم

تعليم يضمن استقلاليتهم واندماجهم في المجتمع، وتوفير جميع التسهيلات والأدوات التي من خلال  لهم فرص عمل مناسبة

 (.2019)هيئة حقوق الإنسان، تساعدهم على تحقيق هذا النجاح 

سعاً اوتعد الخدمات الانتقالية المقدمة للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية من التوجهات التربوية الحديثة التي لاقت اهتماما و            

من قبِل العاملين في ميدان التربية الخاصة وفي مجال الإعاقة الفكرية تحديداً، فهي تلعب دوراً مهماً في دعم الطلبة للانتقال بنجاح 

 (.2020إلى مرحلة ما بعد المدرسة )العطوى، 

المرحلة  من انتقالهم منهم مكنتوأسرهم في تحديد مصادر الدعم التي الطلبة  تساعد الخدمات الانتقاليةأن ومن الجدير بالذكر         

من خلال اكتشاف فرص العمل المناسبة لقدراتهم وإمكانياتهم، وإكسابهم المهارات اللازمة التي تمكنهم من الثانوية إلى ما بعدها 

هم في إيجاد شراكة بين هؤلاء الطلبة ومؤسسات تس إضافةً إلى أنهامواجهة التحديات، سواءً في بيئاتهم المجتمعية أو المهنية، 

لك ، من خلال التدريب في مرافق تهمالمجتمع العامة والخاصة المتوقع انتقالهم إليها مستقبلاً، وإشراك تلك المؤسسات في إعداد

 .لهموميووإمكاناتهم، ذلك في ضوء قدراتهم، ، وأو أكاديميةكانت مهنية، انتقالية،  المؤسسات في البرامج المناسبة لهم، سواءً 

 (. 2017)القريني، 

 وتساؤلاتها مشكلة الدراسة. 1.1

ت مثل الخدمات الانتقالية دوراً كبيراً في إكساب الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية المهارات التي تمكنهم من مواجهة التحديات في         

(. ونظراً للصعوبات التي 2019)شفلوت والبتال، مرحلة ما بعد المدرسة سواءً في الإطار الاجتماعي أو الإطار المهني المستقبلي

الطلبة عند انتقالهم من المدرسة إلى ما بعدها؛ فقد ألزمت القوانين والأنظمة في كثير من الدول بتقديم الخدمات هؤلاء يواجهها 

 مدى  أنإلاوبالرغم من أهمية تلك الخدمات الانتقالية وفق تقييم وتخطيط فردي ووفق احتياجات الطلبة واهتماماتهم وقدراتهم، 

الخدمات الانتقالية  بأن ( 2013دراسة )القريني، حيث أشارت  ،مازال على المستوى المحلي يعاني من القصور وتقييمها تقديمها

ى ؛ لذا برزت الحاجة إل، حيث لا يكاد يكون لها أي تطبيق في معاهد وبرامج التربية الخاصةبالمملكة لا يزال ضعيفاً المقدمة 

فهناك العديد من الأوضاع التي يجب دراستها وإعادة هيكلتها وتحديداً  ،لية للطلبةوجود دراسات تهدف إلى تقييم الخدمات الانتقا

في مجال الخدمات الانتقالية، وذلك عبر متابعتها وتقييمها عبر متخصصين مؤهلين، مع تحديد الفجوات، بهدف تحقيق الكفاءة 

 ( (2030ل زاهر وذلك تحقيقاً لما سعت إليه رؤيةوالفاعلية، والارتقاء بمستوى الخدمات المقدمة للطلبة وصولاً إلى مستقب

  (.2019)الفوزان والراوي، 

 :من خلال طرح السؤال الرئيس التاليمشكلة الدراسة الحالية  ضحتتهذا المنطلق ومن 

 الخدمات الانتقالية المقدمة للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية من وجهة نظر معلميهم؟ تقييمدرجة ما  -
 

 أهداف الدراسة. 2.1

 الخدمات الانتقالية المقدمة للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية من وجهة نظر معلميهم. تقييمدرجة تحديد  -
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 النظرية والتطبيقية أهمية الدراسة. 3.1

 الناحية النظرية: .1.3.1

الخدمات الانتقالية المقدمة للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية من  تقييمتساهم الدراسة الحالية في توفير مؤشرات كمية حول                

وجهة نظر معلميهم المقدمين للخدمات، كما أنها تمهد لدراسات لاحقة تفيد في تخطيط خدمات وبرامج انتقالية مناسبة، وتسهم 

 في إثراء الأدب النظري المتعلق بالخدمات الانتقالية المقدمة للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية.

 الناحية التطبيقية:. 2.3.1

من ان تتسعى هذه الدراسة إلى تقييم الخدمات الانتقالية المقدمة للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية، وبناءً على ذلك تتطلع الباحث     

ات تخاذ القرارلالخدمات الانتقالية المقدمة تقييم انتائج الدراسة المساهمة في تبصير القائمين على برامج وخدمات التربية الفكرية ب

 .بالتعديل أو التطويرالملائمة 

 مصطلحات الدراسة. 1.1

 (:Evaluationالتقييم ) -

عملية وصفية للوضع الراهن لظاهرة أو حالة من الحالات مع بيان نقاط القوة والضعف فيها، وت عد وسيلة لعملية أخرى تأتي     

 (.28: 2018وتحديد قيمته )بركات،بعدها وهي عملية التقويم، فالتقييم هو تثمين الشيء 

الدرجة التي يحصل عليها تقديرات أفراد عينة الدراسة من معلمي الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية حول تقييم الخدمات  إجرائياً: -

 الانتقالية.

 (:Transitional Servicesالخدمات الانتقالية ) -

ي الإعاقة من بيئة إلى أخرى، كانتقال الطالب من المرحلة وذ لبةالأنشطة والبرامج التي يمكن أن تدعم وتسهل انتقال الط 

 (.11: 2017المدرسية إلى المرحلة الجامعية، أو المهنية، أو العلمية، أو الاستقلالية، أو المشاركة الاجتماعية )القريني،

مجموعة من الأنشطة والبرامج المقدمة للطلبة من ذوي الإعاقة الفكرية بهدف تأهيلهم للانتقال من المرحلة المدرسية  إجرائياً: -

إلى ما بعدها، وتشمل " الجوانب الاجتماعية، والنفسية، والانفعالية من تأهيل وإرشاد مهني وتعليم والمهارات الاستقلالية وما 

 إلى ذلك.

  (:Intellectual Disabilityذوو الإعاقة الفكرية ) -

م بأنهم: ذوو إعاقة تتميز بقيود كبيرة في كلٍ من الأداء الفكري 2021تعرفهم الجمعية الأمريكية للإعاقات الفكرية والنمائية لعام 

 ة والعشرين.يوالسلوك التكيفي، والتي تغطي العديد من المهارات الاجتماعية والعمليات اليومية، وتنشأ هذه الإعاقة قبل سن الثان

(Schalock, Luckasson Tasse, 2021.) 

الاختبارات الرسمية وغير الرسمية والملتحقين بمدارس من خلال جميع الطلبة المشخصين من ذوي الإعاقة الفكرية  إجرائياً: -

 م0202هـ/ 4111التعليم العام للدمج، ومعاهد التربية الفكرية، ومراكز الرعاية النهارية للعام الدراسي 

 معلمي الإعاقة الفكرية:  -

هم المعلمون المتخصصون في التربية الخاصة ويشتركون في تدريس الطلبة ذوي الإعاقة )الدليل التنظيمي للتربية الخاصة، 

 (. ـه4121 -4121
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ن القائميهم المعلمون المتواجدون على رأس العمل في مدارس الدمج، ومعاهد التربية الفكرية، والمراكز النهارية إجرائياً:  -

 على تعليم وتدريب ذوي الإعاقة الفكرية.
 

 حدود الدراسة. 5.1

 تقتصر الدراسة الحالية على عينة من معلمي الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية.الحدود البشرية: 

 .(1444/1443)الفصل الدراسي الأول لعام الحدود الزمانية: 

 المراكز النهارية، ومعاهد التربية الفكرية بجدة.مدارس التعليم العام والخاص للدمج، الحدود المكانية: 

الخدمات الانتقالية المقدمة للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية من  اقتصرت الدراسة على الحدود المتمثلة في تقييمالحدود الموضوعية: 

 وجهة نظر معلميهم.

 

 الإطار النظري . 2

شهدت العقود الماضية تطوراً تدريجياً لمفهوم الخدمات الانتقالية، ونوعية الخدمات والبرامج المنوطة بتنفيذها، وآليات           

التخطيط لها، وهذا التطور للمفهوم كان نتيجة حتمية للتطور التاريخي والتشريعي، فكل مرحلة تطويرية تضمنت إضافات جديدة، 

هم التدريجي لأهداف الخدمات الانتقالية، وبغض النظر عن الآلية التي تطور فيها المفهوم إلا أنها عكست وبصورة تعكس أوجه الف

 (.Wehmeyer& Webb, 2012بشكل عام مفهوماً أساسياً مرتبطاً بعملية التحرك المستمرة نحو الاستقلالية في مرحلة الرشد )

( الخدمات الانتقالية بأنها مجموعة من الأنشطة المتكاملة المكيفة والهادفة IDEAويعرف قانون الأفراد ذوي الإعاقة )        

لتهيئة الطلبة ذوي الإعاقة لتحقيق النتائج المتوقعة منهم في مرحلة الرشد كالالتحاق في التعليم العالي أو التدريب المهني أو العمل 

حدد هذه الخدمات بناءً على حاجات الطلبة واهتماماتهم وتمكنهم أو العيش المستقل، وتحديد الأهداف المتعلقة بمرحلة الرشد. وتت

في جميع مجالات حياتهم المختلفة كالعمل والترفيه والتسلية واستكمال تعليمهم العالي وإيجاد مكان سكن وكذلك الاندماج في 

 (.2013المجتمع )الزبون، 

كرية في عملية التكيف مع البيئة الجديدة والاحتياجات الضرورية نظراً للتحديات التي يواجهها الطلبة ذوي الإعاقة الفو        

والوصول بها إلى أعلى درجة ممكنة، إضافةً إلى  الطلبة تظهر في تحديد إمكانات للطلبة وأسرهم فإن أهمية الخدمات الانتقالية

عورهم بقيمة لها تأثير إيجابي فعّال في تنمية ش تحديد اهتماماتهم وميولهم والبيئات المستقبلية التي يرغبون بالانتقال إليها، كما أن

وتحسين  تطوير أنفسهملمثل داعماً أساسياً ت  إضافة لذلك فهي الذات وتقديرها وغرس الثقة بالنفس والقدرة على اتخاذ القرارات، 

 )أبو النور .الشخصية والاجتماعيةتسهم في تنمية مهارات الطلبة كما مخرجات انتقالهم المستقبلية للوصول بهم إلى الاستقلالية، 

  .(Pandey, & Agarwal, 2013 Sloper at all, 2011; ;0242؛ القريني، 0241، ومحمد

مستقبل  سر الطلبة حولأ ن الخدمات الانتقالية تسهم بشكل كبير في التقليل من المخاوف التي تواجهفإمن الجدير بالذكر و     

بنائهم، في تخطيط وتنفيذ الخدمات الانتقالية لأ هممن خلال تهيئة الفرص المناسبة ل ، وذلكالمدرسيةأبنائهم بعد الانتهاء من المرحلة 

وتعريفهم بالمصادر والخدمات المتاحة لأبنائهم في المجتمع، بالإضافة إلى إكساب الأسر المهارات اللازمة التي تساعد في نجاح 

؛ 0204ة مهارات تقرير المصير لدى أبنائهم. )الشمري والدوسري، وتشجيعهم على تنمي همهذه الفرص، كما تسهم في دعم

الأفضل والأكثر تناسباً مع متطلبات سوق العمل  هداففي تقييم وتحديد الأالخدمات الانتقالية  ةتظهر أهمي(، كما 0242القريني، 

 المحلي، 
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نوا قادرين على تحقيق النمو والتقدم المهني من خلال الة ليكووالعمل على تهيئة الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية وإعدادهم بصورة فعّ 

مما يسهم في إعداد كوادر مؤهلة قادرة على المشاركة الفعالة في الأنشطة  ؛مشاركة هذه المؤسسات في تدريب هؤلاء الطلبة

ع وأفرادهم ئح المجتمالتزام مؤسسات المجتمع بدورهم في تحقيق حق الرفاهية والعيش الكريم لجميع شراوهذا يتطلب المجتمعية، 

 (. 0242بغض النظر عن مستوى التباين والتفاوت بينهم في القدرات. )القريني، 

تسير عملية إعداد الخدمات الانتقالية للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية في عدة مراحل لابد أخذها بعين الاعتبار  وفي ذات السياق    

 من قبل الفريق المدرسي، وتتمثل في الآتي:

  :أولاً: تقييم أداء الطلبة لتلقي الخدمات الانتقالية

عملية منظمة ومستمرة لجمع البيانات والمعلومات حول احتياجات الطلبة ذوي الإعاقة، واهتماماتهم، ورغباتهم المرتبطة هي و

 &Sitlington, Neubert) بمتطلبات التعليم، والعمل، والحياة المستقلة اجتماعياً وشخصياً في الوقت الحاضر أو في المستقبل

Clark, 2010). هما: انوللتقييم نوع 

ويعرف بأنه مقارنة أداء الطلبة مع أقرانهم المماثلين لهم في العمر أو الصف المدرسي، ويتم تطوير أدواته  التقييم الرسمي: )أ( 

من قبل خبراء المجال، ويمكن تصميم هذا النوع من التقييم لقياس ما تم تعلمه، وتحديد ما يمكن للطلبة تعلمه، ومن أبرزها: 

 ;Thoma, & Tamura, 2013ختبارات الذكاء، اختبارات الشخصية. اختبارات التحصيل، مقاييس السلوك التكيفي، ا

Neubert, 2012)). 

على مواقف مجتمعية حقيقة؛ لتحدد مهارات واهتمامات الطلبة، ومن وت بنى إعداده المعلم، يقوم بالتقييم غير الرسمي: و)ب( 

؛ الزريقات والقرعان، 0242المباشرة، وغيرها. )القريني،أبرزها قوائم التخطيط الانتقالية، المقابلات والاستبانات، الملاحظة 

0241). 

تبرز أهمية عملية التقييم للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية لتلقي الخدمات الانتقالية في مساعدة الطلبة على إدراك وفهم قدراتهم و      

، الوظيفي والبيئات المرتبطة بمرحلة ما بعد التعليم الثانويومعارفهم ومهاراتهم واهتماماتهم المرتبطة بتعليمهم الأكاديمي والمهني 

ي توضيح مستوى الأداء الحالي ف وبناء على ذلك يتمالبرنامج التربوي الفردي، من خلال  وتحديد وتطوير أهدافهم الانتقالية

ية واتخاذ القرارات التدريس الجانب الأكاديمي، والسلوك التكيفي، والاهتمامات المهنية، وتقرير المصير، والعيش المستقل،

التكييف والدعم الذي يحتاج إليه الطلبة؛ مما يعزز  مجتمعي، ومعرفةالمهني، أو الالمناسبة، وتحديد المكان التربوي المناسب، 

  .(Thoma, & Tamura, 2013)تحقيق الأهداف الانتقالية 

 في: وتتمثل الطلبة الفكرية لتلقي الخدمات الانتقاليةلتقييم أداء ذات أهمية كبيرة  اعتباراتوبناء على ما سبق هناك 

 تشير العديد من الدراسات العلمية كدراسةحيث : إشراك الطلبة في التقييم الانتقالي ((Martin & Williams-Diehm, 

إلى أهمية إشراك الطلبة ذوي الإعاقة في التخطيط الانتقالي، ومناقشة الأهداف الانتقالية الخاصة بهم، مما يؤثر على  2013

 (Martin, Zhang& Test, 2012) نجاحهم الأكاديمي والوظيفي وتطوير قدراتهم وتنمية مهارات تقرير المصير لديهم.

 سرة مصدراً هاماً للحصول على المعلومات لتحديد مستوى أداء أبناءهم تعتبر الأ: إشراك الأسرة في التقييم الانتقالي

من  ذلك، وواهتماماتهم وتفضيلاتهم وغيرها من المعلومات الضرورية لتحقيق تقديم الخدمات الانتقالية بشكل فعال لاحقاً 

يساعدهم على الشعور بالقوة خلال إعطاء القيمة لمقترحاتهم وآرائهم بالإضافة إلى دعوتهم لحضور جميع الاجتماعات 

 (.0204حنفي، وحميد،  ؛0242القريني، والحديث عن تجاربهم الإيجابية. )

http://www.ajrsp.com/


 م 2023-6-5| تأريخ الإصدار:  الخمسونالمجلة الأكاديمية للأبحاث والنشر العلمي | الإصدار 

 
     

 

 

   www.ajrsp.com                                                                                                                        158  

 ISSN: 2706-6495 

 

 إن عملية تقييم الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية وتحديد أهدافهم الانتقالية ومحتويات  :التعاون مع الاخرين في التقييم الانتقالي

ت الطلبة، وتوفير فرص تبادل المعلومات مع الأسر؛ للحصول على تلك الأهداف تتطلب عمل فريق متعاون بحسب احتياجا

 (.0241معلومات تقييم شمولية مما يحقق عملية انتقال ناجحة )الزريقات، 

 ثانياً: تخطيط وتنفيذ الخدمات الانتقالية: 

حقيق تساعدهم على تلتعرف الخطة الانتقالية بأنها خطة مكتوبة تتعلق باهتمامات الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية وميولهم، و       

المتضمنة وأهدافهم بالمرحلة اللاحقة من خلال نقاط القوة والضعف لديهم، المرتبطة بالتعليم والتدريب والعمل والحياة المستقلة، 

 (.0241)طلفاح، ومهيدات،  ( سنة أو أقل، وفقاً لما يقره فريق العمل المسؤول41عمر ) الخطة التربوية الفردية فيب

تعتبر عملية انتقال الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية من المرحلة المدرسية إلى العمل والعيش المستقل نتيجة تراكمية لسنوات و       

وبصورة تعكس  ،بأيسر الطرقالدراسة والنمو والمتابعة؛ لذا يتطلب التخطيط لهذه العملية لتحقيق نتائج إيجابية وتسهيل انتقالهم 

الاجتماعية، والمهارات المرتبطة بالعمل، والتنقل، والتطور الأكاديمي الوظيفي، وتقرير المصير،  اتزاناً في تطوير المهارات

 (.Cheong& Yahya, 2013؛ Watson, 2016؛ 0242وتحسين نوعية الحياة )القريني، 

لية وفقاً ياة الطلبة المستقبعملية التخطيط لتقديم الخدمات الانتقالية تحديد مجالات مرتبطة بح ومن هذا المنطلق تتضمن         

د يحتاج طلبة قبالمقابل بعض المجالات في بعض يحتاج إلى تدريب قليل على مهارات اللاحتياجاتهم المتفاوتة في التدريب، ف

)مجال التوظيف، إكمال التعليم والتدريب لما بعد من مجالات الآخرون إلى تدريب مكثف على جميع هذه المجالات، وتتكون 

المدرسة، العيش المستقل، المشاركة المجتمعية، التنقل والمواصلات، تقرير المصير، التواصل والمهارات الاجتماعية 

(Wehman, 2010.)  

الأفراد المشاركون والمخططون الرئيسون  منمتكامل  فريق يتطلب وجود الانتقاليةومن الجدير ذكره أن بناء الخطة          

در ممكن من الخدمات الانتقالية، ويجب توفر هؤلاء الأعضاء منذ مرحلة مبكرة واستمرارهم في متابعة لتحقيق وتوفير أكبر ق

 Elkins & Wiseويذكر  ،(Conlon, 2014الطلبة؛ ليستمر تقديم المشورة والإشراف والتوجيه في كافة جوانب حياتهم )

( أن أبرز الأعضاء المشاركين في التخطيط للخدمات الانتقالية هم: الطلبة وأسرهم، ومعلم الصف العادي، ومعلم التربية 2012)

الخاصة، ومنسقو الانتقال، ومرشد التأهيل الوظيفي، وأصحاب العمل، والاخصائي النفسي، وأخصائيين آخرين يتم تحديدهم وفقاً 

 لاحتياجات الطلبة. 

من الضروري تقوية جوانب التعاون بين أعضاء الفريق، وبين المدرسة من خلال تطوير نظام اتصال  هأنتان لباحثوترى ا       

 بينهم يسمح لهم بالتنسيق والمشاركة؛ لمعرفة التطورات التي تطرأ على الطلبة، لتحقيق الأهداف المطلوبة، وتطوير أساليب

 عداد للمستقبل.الإ

 ات الانتقالية المقدمة تقويم فاعلية الخدمثالثاً: 

تهدف هذه المرحلة إلى تحديد مدى فاعلية الخدمات الانتقالية المقدمة للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية في اكتساب المهارات           

اللازمة للانتقال من المرحلة المدرسية إلى العمل، ومدى تحقيق الأهداف طويلة المدى وقصيرة المدى، والتي صيغت بناءً على 

سواء  -لهم، بالتعاون مع أسرهم، وتحديد مدى فاعلية الخطة الانتقالية في دعم انتقالهم من بيئة إلى أخرىاحتياجات الطلبة، وميو

 (.0242بيسر وسهولة؛ مما يحقق الأهداف المرجوة من تقديم تلك الخدمات.  )القريني،  -كانت مهنية، أم تعليمية، أم استقلالية
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ستطيع إذ لابد من المتابعة والتوجيه حتى ن ية يجب ألا تتوقف عند انتقالهم إلى سوق العملالخدمات الانتقالوترى الباحثة أن          

 .التعرف على نقاط القوة والضعف لديهم والتعرف على مقدرتهم على التأقلم مع البيئة الجديدة

بة فكرية منها التحديات المرتبطة بالطلتواجه تقديم الخدمات الانتقالية لذوي الاعاقة الهناك عدة تحديات وفي ذات السياق         

 ذات العلاقة بذوي الإعاقة الفكرية وأسرهمالتحديات ومن أبرز  وأسرهم، ومنها ما يتعلق بالمعلمين، ومنها التحديات المجتمعية.

الأسر أو ي قلة وعالعائد إلى المعلومات لديهم ونقص لنتيجة كمواجهة الطلبة صعوبة في الاستعداد للحياة بعد المرحلة الثانوية؛ 

المجتمعية لازالت محدودة، بالإضافة إلى ضعف التكيف ففرص القبول المهني لهم والمشاركة في الحياة عدم تقبل المجتمع، 

الاجتماعي وضعف المشاركة في الأنشطة المجتمعية والتفاعل بين الطلبة، كذلك قصور دور الأسرة في دعم البرنامج الانتقالي 

 ;bell,2010) . (Tropea, 2010 عد لأبنائهمالم

ضعف كفايات المعلمين والفريق المدرسي في مجال الخدمات الانتقالية؛  التحديات ذات العلاقة بالمعلمين:على صعيد و         

لقلة البرامج التدريبية أثناء الخدمة، بالإضافة إلى القصور في وضع الأنشطة وطرق  وأ ضعف إعدادهم الجامعيوالعائد إلى 

إلى أن   (Tropea, 2010) دراسةك، وقد أشارت بعض الدراسات )0241الخدمات )القريني، تقديم تلك التدريس التي تدعم 

عليهم  من خلال عدم تعاونهم مع الطلبة فيما يسهل بعض المعلمين يشكلون أحد التحديات التي تعيق نجاح تقديم الخدمات الانتقالية

 .(Tropea, 2010) الاستفادة من الخدمات، كذلك قلة المعلومات بالنسبة لبعض المعلمين تجاه الخدمات الانتقالية

وي الإعاقة ذقدرات نحو لمؤسسات الخارجية لالاتجاهات السلبية والتي يرجع أساسها إلى  لتحديات المجتمعيةفيما يتعلق باو       

(، بالإضافة إلى قلة برامج التطوير 0241، القحطاني والقرينيالطلبة )من الفرص الوظيفية لهؤلاء ؛ مما يحد على العمل والإنتاج

التعليم بهذا الجانب، وقصور دور إدارات  المهني في مجال الخدمات الانتقالية التي تقدم من قبل إدارة التدريب التربوي في

تواجه المدارس والمراكز نقصاً في أعداد كما  (bell, 2010).ات المجتمعية في القيام بدورها في تدريب الطلبة وتأهيلهمالمؤسس

 (. 0241، المصري؛ 0249في التجهيزات الفنية )الفوزان والراوي، والمؤهلين للعمل مع ذوي الإعاقة الفكرية، 

 للتربية الخاصةالعالمية لمعايير الخدمات الانتقالية في ضوء ا

العالمية للتربية الخاصة بأنها تلك المواصفات والخصائص والشروط العلمية التي ينبغي توافرها في البرامج  تعرف المعايير       

التربوية المقدمة لذوي الإعاقة الفكرية والتي يستدل عليها من خلال نموذج المدخلات والعمليات والمخرجات المتعلقة بعناصر 

 (. 0245ت البرامج التربوية المقدمة )الغليلات والصمادي، ومكونا

عدة معايير خاصة  Council Exceptional Children (CEC)الأمريكي للأطفال ذوي الإعاقة المجلس  وضعولقد        

ير وهي سبعة معاي ، وتكونت منكز حول إعداد أخصائيين قادرين على التعامل مع ذوي الإعاقة الفكريةتتر بالخدمات الانتقالية

 تي: كالآ

 الصدق والثبات.معايير أي أن يستخدم الأخصائيين المقاييس التي تتوفر فيها  التقييم: .4

: أي معرفة الأخصائيين بالمناهج العامة والخاصة لتحسين الخدمات والبرامج وتوظيفها في الصف المعرفة بمحتوى المنهج .0

 .والمدرسة

أخصائي التربية الخاصة بالعمل على تقديم الخدمات بشكل ميسر يتفق مع البرنامج وتتطلب قيام : البرامج، الخدمات، النتائج .2

 .الذي تم إعداده

 .بالتقييم والتقصي للوصول إلى النتيجة المطلوبةأخصائي التربية الخاصة وتعتمد على قيام  البحث والاستفسار: .1
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عات إلى التوقصولاً بدور قيادي في صياغة الأهداف ووقيامه أخصائي التربية الخاصة وتعتمد على  القيادة والسياسة: .5

  .خلق بيئة عمل إيجابية وخلاقةمع مراعاة المهنية، وتحقيق سياسات فعّالة، 

المعرفة الأساسية في مجال التربية الخاصة، ومبادئ الممارسات المهنية،  وتتطلب توظيف الممارسة المهنية والأخلاقية: .1

 .لفكرية على التقدم والنجاحوتشجيع ذوي الإعاقة ا

 .تحسين البرامج والخدمات والمخرجاتبهدف مع الفريق المختص الفعال التشارك وتتم من خلال  التشاركية: .1

(Mazzotti& Rowe, 2015). 
 

 الدراسات السابقة. 3

فاعلية البرامج الانتقالية للأفراد ذوي الإعاقة من وجهة نظر كل من المعلمين،  تحديدلى ع Bell (2010) دراسةركزت  -

النتائج فرت أسالمنهج الوصفي، وباتباع والمديرين، والإداريين، وأخصائي الخدمات الانتقالية في الولايات المتحدة الأمريكية، 

على أهمية الخطط الانتقالية  أكدتكما  إعداد الخدمات، تجاهل فريق الخدمات الانتقالية لمرحلة ما بعد المدرسة في مرحلةعن 

الفردية المبنية على احتياجات وميول وقدرات الأفراد ذوي الإعاقة، إلى جانب التعاون بين المدارس، والمؤسسات الخارجية 

 .ذات العلاقة، وبين المدرسة والأسر

فاعلية الخطة الانتقالية في توظيف الأفراد ذوي الإعاقة في التعرف على إلى  Cheong& Yahya (2013)دراسة سعت  -

( فرد، وأظهرت النتائج بأن الاحتياجات الانتقالية للأفراد ذوي الإعاقة 49) من دراسة الحالة على عينة تكونتباستخدام ماليزيا، 

قالية تركز يم الانتقال، كتابة خطة انتلا تتناسب مع المناهج، كما ركزت على أفضل الممارسات للانتقال بسلاسة وتتمثل في: تقي

 على التدريب المهني وليس الأكاديمي فقط، والدعم من الأسر والمجتمع.

إلى معرفة مدى تقديم الخدمات الانتقالية في المؤسسات التعليمية للتلاميذ ذوي الإعاقة المتعددة،  (2013دراسة القريني )هدفت   -

( عاملاً، وأظهرت النتائج قصوراً واضحاً في تقديم الخدمات الانتقالية في 98) وتكونت العينة من، من منظور العاملين بالرياض

هي تقييم أداء التلميذ لتلقي الخدمات الانتقالية، وإعداد الخطة الانتقالية وتنفيذها، وتقييم فاعلية الخطة وثلاث مجالات رئيسية 

 .الانتقالية لذوي الإعاقة المتعددة في دعم وتسهيل انتقالهم من بيئة لأخرىعالية للخدمات كما أبدت عينة الدراسة أهمية  الانتقالية،

ينة عوتكونت المحافظة الخرج. بعلى واقع الخدمات الانتقالية للطالبات ذوات الإعاقة الفكرية  (2017دراسة المصري )ركزت  -

نقصاً في أعداد المؤهلين للعمل، ونقص في التجهيزات الفنية التي وأشارت النتائج أن المدارس والمراكز تواجه  ( فرداً،95) من

  تتناسب مع رعاية الطالبات ذوات الإعاقة الفكرية.

مستوى استخدام الخطط الانتقالية في البرامج التربوية الفردية للتلميذات تحديد إلى  (2017دراسة القحطاني والقريني )سعت   -

معاهد، من منظور المعلمات والإداريات في تلك المعاهد والبرامج بالمملكة العربية والالمدارس ذوات الإعاقة الفكرية في 

النتائج أن مستوى استخدام الخطط الانتقالية في البرامج التربوية الفردية كشفت (. و204تكونت عينة الدراسة من ) ،السعودية

الية ضمن البرامج التربوية الفردية ما زال يشوبه شيء من كان متوسطاً نسبيا؛ً مما يشير إلى أن ممارسة تقديم الخطط الانتق

 .القصور

معرفة واقع الخدمات الانتقالية المقدمة للتلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية في جميع إلى  (2021دراسة آل ناصر والمالكي )هدفت  -

، وأظهرت ارتفاع في مستوى معلم( 11على عينة قوامها )المدارس الحكومية التي تحتوي على برامج الدمج بمدينة جازان، 

 قصور في تعاون المعلمين مع مؤسسات المجتمع.إلا أن هناك  الخدمات الانتقالية المقدمة
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 التعقيب على الدراسات السابقة

لموضوع مولية صورة شبتشكيل الدراسات السابقة ومنهجيتها وإطارها النظري المرتبط بموضوع الدراسة  جميعساهمت 

تحديد مشكلة الدراسة وتساؤلاتها، فمن خلال ما تم عرضه من الدراسات السابقة التي تناولت في  الاستفادة منهاوتم الدراسة؛ 

هداف الأوع تن تانلاحظت الباحثء مع ذوي الإعاقة الفكرية أو مع فئات التربية الخاصة الأخرى الخدمات الانتقالية وتقييمها سوا

خطط وفاعلية ال ها ومستوى تقديمهاوواقع ذوي الإعاقةلالمقدمة الخدمات الانتقالية تقييم حيث ركز البعض على  مشكلات،الو

الحاجة للمزيد من  يدل علىما ر؛ مأن تقديم الخدمات ما يزال يشوبه شيء من القصوها من نتائج الانتقالية وغيرها، وتبين

 .عاقةذوي الإلالمقدمة الخدمات الانتقالية  تقييملالدراسات على مستوى المملكة 

 منهجية الدراسة وإجراءاتها. 1

 :منهج الدراسة. 1.1 

 وذلك بتصميم استبانة لجمع البيانات بهدف الكشفاستخدام المنهج الوصفي بناءً على مناسبته لطبيعة وأهداف هذه الدراسة،  تم

 مقدمة للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية.عن درجة تقييم الخدمات الانتقالية ال

 :الدراسةمجتمع . 2.1

لمدارس وا التعليم العامالمتواجدين بتكون مجتمع الدراسة الحالية من جميع معلمي ومعلمات الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية  

 ( معلمًا ومعلمة،497، والبالغ عددهم )م 2023 - ـه1444للدمج، ومعاهد التربية الفكرية، ومراكز الرعاية النهارية، لعام الأهلية 

 بحسب ما ورد من مركز إحصاءات التعليم بإدارة التخطيط والتطوير لوزارة التعليم في المملكة العربية السعودية.

 :عينة الدراسة. 3.1

( معلمًا 154بسيطة من معلمي ومعلمات ذوي الإعاقة الفكرية، والبالغ عددهم )م تطبيق الدراسة على عينة عشوائية ت         

 ومعلمة.

  أفراد عينة الدراسةخصائص 

 النوع

 (: توزيع أفراد عينة الدراسة وفق متغير النوع1جدول رقم )

 النسبة التكرار النوع

 %81.8 126 أنثى

 %18.2 28 ذكر

 %100 154 المجموع

 

(، احتواء عينة الدراسحححححة على نسحححححبةٍ أكبر من معلمات ذوي 1يتضحححححح لنا من خلال عرض النتائج في الجدول السحححححابق )

من  %81,8، بينما تمثل نسححححبة المعلمات 18,2%الإعاقة الفكرية مقارنةً بنسححححبةِ معلمي ذوي الإعاقة الفكرية، فالمعلمين يمثلون 

 .العدد الكلي لعينة الدراسة
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 نوع برامج التعليم

 متغير نوع برامج التعليم (: توزيع أفراد عينة الدراسة وفق2جدول رقم )

 النسبة التكرار نوع برامج التعليم

 %3.9 6 مدرسة أهلية

 %57.1 88 مدرسة حكومية

 %39.0 60 مراكز الرعاية النهارية

 %100 154 المجموع

 

(، احتواء عينة الدراسة على نسبةٍ أكبر من المعلمين والمعلمات 2يتضح لنا من خلال عرض النتائج في الجدول السابق )

، فيما كان في الترتيب الثاني العاملين في مراكز %57,1لذوي الإعاقة الفكرية والعاملين في المدارس )الحكومية( فهم يمثلون 

ير كان العاملون في المدارس الأهلية من العدد الكلي لعينة الدراسة، بينما في الترتيب الأخ% 39,0الرعاية النهارية بنسبة 

  .من العدد الكلي لعينة الدراسة % 3,9بنسبة
 

 :أداة الدراسة. 1.1

بعد الاطلاع على الأدبيات التربوية، والدراسحححات السحححابقة ذات الصحححلة بموضحححوع الدراسحححة الحالية، وبناءً على معطيات 

وتكونت في صححورتها النهائية من ثلاثة أجزاء. وفيما يلي عرض لكيفية وتسححاؤلات الدراسححة وأهدافها؛ تم بناء أداة جمع البيانات، 

 بنائها، والإجراءات التي اتبعتها الباحثة للتحقق من صدقها وثباتها:

مقدمة تعريفية بأهداف الدراسة، ونوع البيانات والمعلومات التي سيتم جمعها من أفراد عينة الدراسة، مع  القسم الأول: .4

 المعلومات المقدمة، والتعهد باستخدامها لأغراض البحث العلمي فقط. تقديم الضمان بسرية

( 3( عبارة، موزعة على ثلاث محاور أساسية مقسمة إلى عدة أبعاد، والجدول )(50يتكون هذا القسم من :نيالقسم الثا .0

  يوضح عدد عبارات الاستبانة، وكيفية توزيعها على المحاور والأبعاد.

 الاستبانة وعباراتها(: 3جدول رقم )

 المجموع عدد العبارات البعُد المحور

البعد الأول: تقييم أداء الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية  آليات تقديم الخدمات الانتقالية

 لتلقي الخدمات الانتقالية

6 18 

 6 البعد الثاني: إعداد وتنفيذ الخطة الانتقالية

 6 ةالانتقاليالبعد الثالث: تقويم فاعلية الخدمات 

 20 4 البعد الأول: مشاركة الطلبة وأسرهم عوامل نجاح الخدمات الانتقالية

البعد الثاني: التعاون مع المؤسسات الخارجية 

 ذات العلاقة

4 

 4 البعد الثالث: تضمين مهارات تقرير المصير

 4 البعد الرابع: توظيف التكنولوجيا المساندة
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 4 مبادئ التصميم الشامل البعد الخامس: توفير

التحديات التي تعيق تقديم الخدمات 

 الانتقالية

 12 4 البعد الأول: تحديات مرتبطة بالطلبة وأسرهم

 4 البعد الثاني: تحديات مرتبطة بالمعلمين

 4 البعد الثالث: التحديات المجتمعية

 50 المجموع الكلي
 

 

على اسححتجابات أفراد عينة الدراسححة، وفق درجات الموافقة الآتية: )موافق  تم اسححتخدام مقياس ليكرت الخماسححي للحصححول

جدًا، موافق، موافق إلى حدٍ ما، محايد، غير موافق(، ومن ثم التعبير عن هذا المقياس بشحححححكل كمي، وذلك عن طريق إعطاء كل 

( درجتان، 3درجات، موافق إلى حدٍ ما ) (4( درجات، موافق )5عبحارة من العبحارات السححححححابقة درجة، وفقاً لفتي: موافق جدًا )

 ( درجة واحدة.1( درجتين، غير موافق )2محايد )

أما بالنسحححبة لتحديد طول كل فئة من فئات مقياس ليكرت الخماسحححي، تم حسحححاب المدى بطرح الحد الأعلى من الحد الأدنى 

ذلك تم إضحححححافة هذه القيمة إلى أقل قيمة في  (، وبعد0,80=  5÷  4(، ثم تم تقسحححححيمه على أكبر قيمة في المقياس )4=  1 –5)

  .(؛ لتحديد الحد الأعلى لهذه الفئة1المقياس )

 :الصدق والثبات. 5.1 

 صدق أداة الدراسة

ويعني التأكد من أنها تقيس ما وضحححعت لقياسحححه، إضحححافةً إلى شحححموليتها لكل العناصحححر التي تسحححاعد على تحليل نتائجها،  

بكل محور من المحاور، بحيث تكون مفهومة لكل من يسحححححتخدمها، وقد قامت الباحثة بالتأكد من ووضحححححوح عباراتها، وارتباطها 

 صدق أداة الدراسة من خلال:

 :الصدق الظاهري للأداة )صدق المحكِّمين( -أ

للتعرف على مدى الصححدق الظاهري للاسححتبانة، والتأكد من أنها تقيس ما وضححعت لقياسححه، تم عرضححها بصححورتها الأولية 

( 14( فقرة، على عدد من المحكمين المختصححححححين في مجال التربية الخاصححححححة، حيث بلغ عدد المحكمين )52تكونحت من )والتي 

ما أعدت لقياسه، ومدى ملاءمتها لأهداف قدرتها على قياس ومن السحادة المحكمين تقييم جودة الاستبانة، تم الطلب محكمًا، حيث 

عدها ومحورها، وأهميتها، وسحححلامتها لغوياً، إضحححافةً إلى إبداء رأيهم في حال بب  ها مدى وضحححوح كل عبارة، وارتباطو الدراسحححة،

 وجود أي تعديل، أو حذف، أو إضافة عبارات للاستبانة. 

 صدق الاتساق الداخلي للأداة -ب

( معلمًا ومعلمة من معلمي الطلبة 32للتحقق من صدق الاتساق الداخلي للاستبانة، تم اختيار عينة استطلاعية مكونة من )

؛ (Pearson's Correlation Coefficient)ذوي الإعاقة الفكرية بمدينة جدة، ووفقاً للبيانات تم حساب معامل ارتباط بيرسون 

 وذلك بهدف التعرف على درجة ارتباط كل عبارة من عبارات الاستبانة بالدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه العبارة.
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 (: معاملات ارتباط بيرسون لعبارات الاستبانة مع الدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه4ول رقم )جد

رقم  البعُد المحور

 العبارة

معامل الارتباط 

 بالمحور

رقم 

 العبارة

معامل الارتباط 

 بالمحور

المحور الأول: آليات تقديم 

 الخدمات الانتقالية

تقييم أداء الطلبة ذوي الإعاقة 

 الفكرية لتلقي الخدمات الانتقالية

1 .742** 4 .749** 

2 .576** 5 .843** 

3 .749** 6 .833** 

 **811. 10 **779. 7 إعداد وتنفيذ الخطة الانتقالية

8 .807** 11 .921** 

9 .785** 12 .869** 

 **801. 16 **756. 13 تقويم فاعلية الخدمات الانتقالية

14 .677** 17 .816** 

15 .763** 18 .762** 

المحور الثاني: عوامل 

 نجاح الخدمات الانتقالية

 **823. 3 **601. 1 مشاركة الطلبة وأسرهم

2 .734** 4 .797** 

التعاون مع المؤسسات 

 الخارجية ذات العلاقة

5 .658** 7 .786** 

6 .675** 8 .683** 

 **732. 11 **824. 9 تضمين مهارات تقرير المصير

10 .802** 12 .856** 

 **746. 15 **850. 13 توظيف التكنولوجيا المساندة

14 .884** 16 .879** 

 **598. 19 **899. 17 توفير مبادئ التصميم الشامل

18 .781** 20 .768** 

المحور الثالث: التحديات 

التي تعيق تقديم الخدمات 

 الانتقالية

مرتبطة بالطلبة تحديات 

 وأسرهم

1 .671** 3 .611** 

0 .608** 4 .704** 

 **567. 7 **663. 2 تحديات مرتبطة بالمعلمين

6 .607** 8 .791** 

 **738. 11 **814. 9 التحديات المجتمعية

10 .826** 12 .672** 

 فأقل  0.01** دال عند مستوى الدلالة 
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معامل ارتباط كل عبارة من العبارات مع محورها موجبة، ودالة إحصححححائياً عند مسححححتوى ( أن قيم 4يتضححححح من الجدول )

 ( فأقل؛ مما يشير إلى صدق الاتساق الداخلي بين عبارات الاستبانة، ومناسبتها لقياس ما أ عدت لقياسه.  0,01الدلالة )

 الصدق البنائي -ت

؛ وذلك بهدف التعرف على درجة (Pearson's Correlation Coefficient)وقد تم حسححححاب معامل ارتباط بيرسححححون 

ارتباط كل بعد بالدرجة الكلية للمحور، وكل محور من الاسححتبانة بالدرجة الكلية للاسححتبانة، وكانت النتائج كما يوضحححها الجدول 

 الآتي:

 (: معاملات ارتباط بيرسون لأبعاد الاستبانة مع الدرجة الكلية5جدول رقم )

 بالدرجة الكلية معامل الارتباط الأبعاد

 **911. : تقييم أداء الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية لتلقي الخدمات الانتقاليةالبعد الأول

 **945. : إعداد وتنفيذ الخطة الانتقاليةالبعد الثاني

 **932. : تقويم فاعلية الخدمات الانتقاليةالبعد الثالث

 **806. : آليات تقديم الخدمات الانتقاليةالمحور الأول

 **883. : مشاركة الطلبة وأسرهمالبعد الأول

 **922. : التعاون مع المؤسسات الخارجية ذات العلاقةالبعد الثاني

 **850. : تضمين مهارات تقرير المصيرالبعد الثالث

 **881. : توظيف التكنولوجيا المساندةالبعد الرابع

 **883. : توفير مبادئ التصميم الشاملالبعد الخامس

 **884. : عوامل نجاح الخدمات الانتقاليةالمحور الثاني

 **756. : تحديات مرتبطة بالطلبة وأسرهمالبعد الأول

 **870. : تحديات مرتبطة بالمعلمينالبعد الثاني

 **890. : التحديات المجتمعيةالبعد الثالث

 **828. : التحديات التي تعيق تقديم الخدمات الانتقاليةالمحور الثالث

 

أن قيم معامل ارتباط كل بعد مع محوره، وكل محور مع الدرجة الكلية موجبة، ودالة إحصححححائياً  (5يتضححححح من الجدول )

 ( فأقل؛ مما يشير إلى الصدق البنائي لمحاور وأبعاد الاستبانة، ومناسبتها لقياس ما أ عدت لقياسه.0,01عند مستوى الدلالة )

   ثبات أداة الدراسة

 ألفا كرونباخطريقة  -أ

 Cronbach'sتم التأكد من ثبات أداة الدراسححححححة من خلال اسححححححتخدام معامل الثبات ألفا كرونباف )معادلة ألفا كرونباف( )

Alpha (α)( ويوضح الجدول رقم ،)قيم معاملات الثبات ألفا كرونباف لكل محور من محاور الاستبانة.5 ) 

http://www.ajrsp.com/


 م 2023-6-5| تأريخ الإصدار:  الخمسونالمجلة الأكاديمية للأبحاث والنشر العلمي | الإصدار 

 
     

 

 

   www.ajrsp.com                                                                                                                        166  

 ISSN: 2706-6495 

 

 ثبات أداة الدراسة(: معامل ألفا كرونباخ لقياس 6جدول رقم )

عدد  المحور 

 العبارات

ثبات 

 المحور

واقع الخدمات الانتقالية المقدمة 

للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية من 

 وجهة نظر معلميهم في مدينة جدة.

 0,961 18 المحور الأول: آليات تقديم الخدمات الانتقالية

 0,963 20 المحور الثاني: عوامل نجاح الخدمات الانتقالية

 0,894 12 المحور الثالث: التحديات التي تعيق تقديم الخدمات الانتقالية

 0,972 50 الثبات العام

 

(، وهذا يدل على أن الاسححححتبانة 2.910( أن معامل ثبات ألفا كرونباف العام عالٍ حيث بلغ )9-2يتضححححح من الجدول رقم )

الميداني للدراسححححة، كما أن معامل الثبات عالٍ لكل محور من محاور تتمتع بدرجة ثبات مرتفعة يمكن الاعتماد عليها في التطبيق 

 الاستبانة.

 طريقة التجزئة النصفية -ب

حيححث تم تجزئححة فقرات الاسححححححتبححانححة إلى جزأين )الفقرات ذات الأرقححام الفرديححة، والفقرات ذات الأرقححام الزوجيححة(، ثم تم       

حسحححاب معامل الارتباط بين درجات الفقرات الفردية، ودرجات الفقرات الزوجية، وبعد ذلك تـححححححححم تصححححيح معامل الارتباط 

ي حالة تساوي جزئي الفقرات يتم استخدام معادلة سبيرمان براون، وتم بمعادلة جتمان بسبب عدم تساوي جزئي الفقرات، وف

 (.7الحصول على النتائج الموضحة في جدول )

 (:  يوضح نتائج طريقة التجزئة النصفية لقياس ثبات الاستبانة7جدول رقم )

 معامل الثبات عدد العبارات المحور

 0,860 18 : آليات تقديم الخدمات الانتقاليةالمحور الأول

 0,830 20 : عوامل نجاح الخدمات الانتقاليةالمحور الثاني

 0,829 12 التحديات التي تعيق تقديم الخدمات الانتقالية المحور الثالث:

 0,882 50 الثبات العام

 

بدرجة (، وهذا يدل على أن الاسحححححتبانة تتمتع 0,882( أن معامل الثبات العام عالٍ حيث بلغ )7يتضحححححح من الجدول رقم )

 ثبات مرتفعة يمكن الاعتماد عليها في التطبيق الميداني للدراسة، كما أن معامل الثبات عالٍ لكل محور من محاور الاستبانة.

 اشتملت الدراسة على العديد من المتغيرات :متغيرات الدراسة. 6.1

 ، وتتضمن: المتغيرات المستقلة -

 )ذكور، إناث(      :النوع -

 )دبلوم، بكالوريوس، دراسات عليا( :نوع برامج التعليم -

 المتغيرات التابعة:  -

 واقع الخدمات الانتقالية المقدمة للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية من وجهة نظر معلميهم في مدينة جدة. استبانة -
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 :إجراءات تطبيق الدراسة. 4.1

 تبانة( وثباتها، وصلاحيتها للتطبيق، قامت الباحثة بتطبيقها باتباع الخطوات الآتية: سبعد التأكد من صدق )الا

 مخاطبة الجامعة بشكل رسمي؛ للحصول على خطاب تسهيل مهمة لتطبيق الأداة على عينة الدراسة. .4

 تحديد مجتمع وعينة الدراسة. .0

الخاصحححة؛ لتسحححهيل تطبيق أداة الدراسحححة على معلمين التوجه لإدارة التربية الخاصحححة؛ لأخذ موافقة مدير/ة إدارة التربية  .2

التعليم العحام للدمج، ومدارس التعليم الأهلية للدمج، ومعاهد التربية الفكريحة في محدارس  ومعلمحات الطلبحة ذوي الإعحاقحة

 الفكرية، ومراكز الرعاية النهاية بمدينة جدة.

 السابقة. تطوير أداة الدراسة، عن طريق الرجوع للأدب النظري والدراسات .1

التحقق من صحدق أداة الدراسحة عن طريق عرضها على عدد من المحكمين المختصين، وتم إجراء التعديلات اللازمة،  .5

 وإخراج الأداة بصورتها النهائية. 

 التأكد من ثبات أداة الدراسة عن طريق تطبيقها على عينة استطلاعية.  .1

 د ممكن من الاستجابات.توزيع الاستبانة إلكترونياً؛ بغية الوصول لأكبر عد .1

 ( استبانة. 154جمع الاستبانات بعد تعبئتها، وقد بلغ عددها ) .2

 التأكد من مدى صلاحية البيانات للتحليل الإحصائي. .9

 (.SPSSتحليلها إحصائياً باستخدام برنامج ) .42

 التوصل إلى النتائج ومناقشتها ومقارنتها بالدراسات السابقة. .44

 للدراسات مستقبلية.وضع عدد من التوصيات ومقترحات  .40

 

 :أساليب المعالجة الإحصائية. 4.1

لتحقيق أهداف الدراسة، وتحليل البيانات التي تم تجميعها، فقد تم استخدام عدد من الأساليب الإحصائية، وذلك عن طريق 

يرمز له  والذي Statistical Package for Social Sciencesاسححححححتخحدام برنحامج الحزم الإحصححححححائيحة للعلوم الاجتمحاعيحة 

 (.SPSSاختصارًا بالرمز )

 ومن ثم استخدمت المقاييس الإحصائية الآتية:

؛ وذلك للتعرف على متوسححط اسححتجابات أفراد عينة الدراسححة على  Weighted Meanالمتوسططط الحسططابي الموزون   .4

 كل عبارة من عبارات الأبعاد، وترتيب العبارات حسب أعلى متوسط حسابي موزون.

؛ وذلك لمعرفة مدى ارتفاع، أو انخفاض اسححححححتجابات أفراد عينة الدراسححححححة عن الأبعاد  Meanالحسططططططابي  المتوسططططططط  .0

 والمحاور الرئيسة.

للتعرف على مدى انحراف اسحتجابات أفراد عينة الدراسة لكل عبارة  ؛"Standard Deviation"الانحراف المعياري  .2

 الأبعاد الرئيسة عن متوسطها الحسابي. من عبارات متغيرات الدراسة، ولكل محور ولكل ب عد من

؛ بهححدف التعرف على الفروق بين اتجححاهححات عينححة لعينتين مسططططططتقلتين Independent Samples Testاختبططار )ت(  .1

 الدراسة، باختلاف متغيراتهم التي تنقسم إلى فئتين والتي تتبع التوزيع الطبيعي: كالنوع، والبرامج التدريبية.
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للتحقق من الفروق بين اتجحاهحات عينحة الحدراسححححححة باختلاف  ؛One Way ANOVAالأحطادي(  اختبطار )تحليطل التبطاين .5

 متغيراتهم التي تنقسم إلى فئتين فأكثر لبيانات تتبع التوزيع الطبيعي مثل: سنوات الخبرة.

للتحقق من الفروق بين اتجححاهححات عينححة الححدراسحححححححة بححاختلاف  ؛Kruskal Wallis Testاختبططار )كروسططططططكططال والاس(  .1

 .غيراتهم التي تنقسم إلى فئتين فأكثر لبيانات لا تتبع التوزيع الطبيعي مثل: نوع برامج التعليممت
 

 :الرئيسالسؤال مناقشة 

 الخدمات الانتقالية المقدمة للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية من وجهة نظر معلميهم؟تقييم ما  -

قديم ، تم حساب المتوسط الحسابي لأبعاد آليات تالإعاقة الفكريةلتحديد درجة تقييم الخدمات الانتقالية المقدمة للطلبة ذوي 

والجدول  ميهم،معلالخدمات الانتقالية المقدمة للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية من وجهة نظر  تقييمالخدمات الانتقالية وصولًا إلى تحديد 

 ( يوضح النتائج العامة لهذا السؤال.8)

 الخدمات الانتقالية المقدمة للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية من وجهة نظر معلميهم. تقييم(: 8جدول رقم )

  م.

 الأبعاد

الانحراف  المتوسط الحسابي

 المعياري

 الترتيب

 درجة الموافقة قيمة المتوسط

البعد الأول: تقييم أداء الطلبة ذوي الإعاقة  1

 الفكرية لتلقي الخدمات الانتقالية

 1 0.85 كبيرة 4.035

 2 0.877 كبيرة 3.89 البعد الثاني: إعداد وتنفيذ الخطة الانتقالية 2

 3 1.014 كبيرة 3.675 البعد الثالث: تقويم فاعلية الخدمات الانتقالية 3

 - 0.85 كبيرة 3.867 الدرجة الكلية
 

الخدمات الانتقالية المقدمة للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية من وجهة نظر معلميهم  تقييم يتضح من خلال النتائج أن مستوى

وفقاً للمعيار الذي اعتمدته الدراسة حسب مقياس ليكرت الخماسي، وتبين من النتائج  كبيرة (، أي بدرجة3,867 كانت بمتوسط )

(، وبدرجة 4,035الية( في الترتيب الأول بمتوسط حسابي )أن ب عد )تقييم أداء الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية لتلقي الخدمات الانتق

(، وهو بدرجة كبيرة، وفي المرتبة الأخيرة جاء ب عد )تقويم فاعلية 3,89كبيرة، يليه ب عد )إعداد وتنفيذ الخطة الانتقالية( بمتوسط )

مما يدل على أن معلمي الطلبة ؛ لنتيجة( يمثل هذه ا1(، وهو أيضًا بدرجة كبيرة. والشكل )3,675الخدمات الانتقالية( بمتوسط )

ذوي الإعاقة الفكرية يقومون بتقديم الخدمات الانتقالية بشكل مرضي وأنهم يدركون أهمية الخدمات انتقالية، وتتفق هذه النتيجة 

ينما شكل جيد، ب( التي أشارت نتائجها إلى أن الخدمات الانتقالية ت قدم للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية ب2017مع دراسة المصري )

تقييم أداء الطلبة ذوي ( التي أشارت نتائجها على أن الخدمات الانتقالية في مجالاتها الثلاث)2013تختلف مع دراسة القريني )

 ح.ور الواضتقويم فاعلية الخدمات الانتقالية( يشوبها القص -إعداد وتنفيذ الخطة الانتقالية -الإعاقة الفكرية لتلقي الخدمات الانتقالية

 وفيما يلي النتائج التفصيلية:

 البعُد الأول: تقييم أداء الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية لتلقي الخدمات الانتقالية: 

للتعرف على تقييم أداء الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية لتلقي الخدمات الانتقالية من وجهة نظر معلميهم، تم حساب المتوسطات 

والرتب لاستجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات ب عد تقييم أداء الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية  الحسابية، والانحرافات المعيارية،

 لتلقي الخدمات الانتقالية، وجاءت النتائج كما يلي:
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 (: استجابات أفراد عينة الدراسة حول تقييم أداء الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية لتلقي الخدمات الانتقالية9جدول رقم )

الانحراف  المتوسط الحسابي الفقرات

 المعياري

 الرتبة

 درجة الموافقة قيمة المتوسط

تقييم أداء الطلبة لاتخاذ القرارات التدريسية والتدريبية   1

 المناسبة

 2 1.005 كبيرة جدًا 4.22

يقوم المعلم بتحديد مستوى الأداء الحالي للطلبة في  2

 والضعف.جوانب الانتقال للتعرف على مواطن القوة 

 1 0.909 كبيرة جدًا 4.27

تحديد المكان التربوي المناسب لتحقيق الأهداف  3

 الانتقالية.

 3 1.06 كبيرة 4.03

 4 1.029 كبيرة 3.99 تحديد اهتمامات وميول الطلبة المتوافقة مع قدراتهم  4

ت طبق أدوات تقييم متنوعة من الاختبارات الرسمية  5

 وغير الرسمية.

 5 1.067 كبيرة 3.9

تقييم بيئة العمل وظروفها ومطابقتها مع الطلبة لمعرفة  6

 المهارات اللازمة.

 6 1.109 كبيرة 3.81

 - 0.85 كبيرة 4.035 المتوسط العام

 

( أن تقييم أداء الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية لتلقي الخدمات الانتقالية من وجهة نظر معلميهم كان 9يتضح في الجدول )

(، وهي الفئة التي تشير 4,20إلى  3,41(، وهو متوسط يقع في الفئة الرابعة من فئات المقياس الخماسي )من 4,035بمتوسط )

يتضح أن أبرز فقرات تقييم أداء الطلبة ذوي الإعاقة الفكرية لتلقي ، كما بدرجة كبيرةعلى أداة الدراسة، أي  موافقإلى خيار 

 .(، وتم ترتيبها تنازلياً حسب موافقة أفراد عينة الدراسة عليها1,2,3رقم )الخدمات الانتقالية تتمثل في العبارات 

من النتائج أن أفراد عينة الدراسة موافقون بدرجة كبيرة على معظم العبارات المتعلقة بهذا البعد، حيث تتفق هذه  تبينيو 

تان لباحثوتعزو ا التربية الفكرية يقومون بعملية التقييم،التي أشارت إلى أن معلمين ( 2021النتائج مع دراسة آل ناصر والمالكي )

ذلك الى إدراك المعلمين بأن تحديد مستوى الأداء الحالي والتعرف على نقاط القوة والضعف أحد الركائز الأساسية التي يبنى 

لطلبة إلى قيام المعلمين بتقييم أداء ا النتائج تشيرأن كما  عليها اتخاذ القرارات اللاحقة ذات العلاقة بتحديد الأهداف الانتقالية،

لاتخاذ القرارات التدريسية والتدريبية المناسبة لكن يبدو أن المعلمين غير مقتنعين بضرورة تحديد مهنة محددة للطلبة والتركيز 

ت نتائجها إلى التي أشار Bell (2010) على تدريبهم عليها وعلى المهارات اللازمة للعمل بها، وتتفق هذه النتيجة مع دراسة

 تجاهل فريق الخدمات الانتقالية لمرحلة ما بعد المدرسة في مرحلة إعداد الخدمات.

 

 البعُد الثاني: إعداد وتنفيذ الخطة الانتقالية:

إعداد وتنفيذ الخطة الانتقالية المقدمة للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية من وجهة نظر معلميهم، تم حساب المتوسطات  تقييمللتعرف على 

الحسابية، والانحرافات المعيارية، والرتب لاستجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات ب عد إعداد وتنفيذ الخطة الانتقالية، وجاءت 

 النتائج كما يلي:
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 (: استجابات أفراد عينة الدراسة حول إعداد وتنفيذ الخطة الانتقالية10جدول رقم )

الانحراف  المتوسط الحسابي الفقرات

 المعياري

 الرتبة

 درجة الموافقة قيمة المتوسط

إعداد خطة انتقالية فردية لكل طالب ضمن البرنامج    1

 التربوي الفردي.

 0 0.963 كبيرة 4.04

طويلة المدى وقصيرة المدى تحديد أهداف واقعية  2

 والقابلة للقياس في الخطة الانتقالية.

 4 1.001 كبيرة 4.06

يقوم المعلم بتوصيف الأنشطة الصفية واللاصفية لتنمية  3

 المهارات الداعمة لتحقيق النتائج المتوقعة.

 1 0.947 كبيرة 3.94

يقوم المعلم بتوظيف الاستراتيجيات الداعمة لتحقيق  1

 لانتقالية ورصدها بالخطة.الأهداف ا

 2 0.942 كبيرة 3.97

توفير فريق متعدد التخصصات وتوضيح دور كلاً   5

 منهم.

 5 1.209 كبيرة 3.77

التعرف على احتياجات سوق العمل والتنسيق مع  6

 مؤسسات المجتمع.

 1 1.309 كبيرة 3.56

 - 0.877 كبيرة 3.89 المتوسط العام

   

إعداد وتنفيذ الخطة الانتقالية المقدمة للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية من وجهة نظر معلميهم  تقييم( أن 10يتضح في الجدول )       

(، وهي الفئة التي تشير 4,20إلى  3,41(، وهو متوسط يقع في الفئة الرابعة من فئات المقياس الخماسي )من 3,89كان بمتوسط )

يتضح أن أبرز فقرات إعداد وتنفيذ الخطة الانتقالية تتمثل في  وأيضاً ، كبيرةبدرجة على أداة الدراسة، أي موافق إلى خيار 

 .، وتم ترتيبها تنازلياً حسب موافقة أفراد عينة الدراسة عليهابدرجة كبيرة(، وجميعها 1,2,4العبارات رقم )

تفق هذه لقة بهذا البعد، حيث تمن النتائج أن أفراد عينة الدراسة موافقون بدرجة كبيرة على جميع العبارات المتع تبينوي

( التي أشارت نتائجها إلى قيام المعلمين بكتابة الأهداف الانتقالية طويلة وقصيرة 2021النتائج مع دراسة آل ناصر والمالكي )

تكون  بأهمية أنالى اهتمام المعلمين بتحديد الأهداف الانتقالية، ووعيهم يرجع مرد ذلك المدى وأهميتها لنجاح الخطة الانتقالية، و

الأهداف واقعية وقابلة للقياس لتحقيق النتائج المرغوبة، كما أن المعلمين مقتنعين باختلاف وتنوع خصائص واحتياجات الطلبة 

ذوي الإعاقة الفكرية ، لكن يبدو أنهم غير متعاونين في التنسيق مع مؤسسات الخارجية، وتتفق هذه النتيجة مع دراسة آل ناصر 

( التي أشارت إلى قيام المعلمين بإعداد خطط انتقالية فردية إلا أنها أشارت إلى وجود قصور في تعاون المعلمين 2021والمالكي )

 مع مؤسسات المجتمع وأوصت بتطوير سبل التعاون بينهم.

 البعُد الثالث: تقويم فاعلية الخدمات الانتقالية:

المقدمة للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية من وجهة نظر معلميهم، تم حساب تقويم فاعلية الخدمات الانتقالية تقييم للتعرف على 

المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، والرتب لاستجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات ب عد تقويم فاعلية الخدمات 

 الانتقالية، وجاءت النتائج كما يلي:
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 الدراسة حول تقويم فاعلية الخدمات الانتقالية(: استجابات أفراد عينة 11جدول رقم )

الانحراف  المتوسط الحسابي الفقرات

 المعياري

 الرتبة

 درجة الموافقة قيمة المتوسط

 1 0.949 كبيرة 4.04 تحديد مدى تحقيق الطلبة للأهداف المتوقعة منهم.  1

التحقق من تدريب الطلبة على الأنشطة التأهيلية  2

 العيش المستقل.المساهمة في 

 2 1.101 كبيرة 3.83

 لإكساب الطلبة الخبرات تقويم فاعلية الخدمات المقدمة  3

 التعليمية والمهنية لمرحلة ما بعد المدرسة.

 4 1.107 كبيرة 3.71

التحقق من فاعلية أدوار الفريق المتعدد التخصصات  4

 وفقاً للإعداد والتنفيذ.

 3 1.092 كبيرة 3.73

 5 1.288 كبيرة 3.56 التزام المؤسسات ذات العلاقة بتنفيذ مسؤولياتهاتقويم  5

 6 1.435 متوسطة 3.18 متابعة الطلبة بعد التخرج وتقديم الدعم اللازم. 6

 - 1.014 كبيرة 3.675 المتوسط العام

 

تقويم فاعلية الخدمات الانتقالية المقدمة للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية من وجهة نظر  تقييم( أن 11يتضح في الجدول )

(، وهي الفئة 4,20إلى  3,41(، وهو متوسط يقع في الفئة الرابعة من فئات المقياس الخماسي )من 3,675معلميهم كان بمتوسط )

ة أن أبرز فقرات تقويم فاعلية الخدمات الانتقالي أيضاً  حويتض، بدرجة كبيرةأداة الدراسة، أي  على موافقالتي تشير إلى خيار 

 .، وتم ترتيبها تنازلياً حسب موافقة أفراد عينة الدراسة عليهابدرجة كبيرة( وجميعها 1,2,4تتمثل في العبارات رقم )

د يرجع مرد قالبعد، ونتائج أن أفراد عينة الدراسة موافقون بدرجة كبيرة على معظم العبارات المتعلقة بهذا المن  تبينوي

التي أشارت  Bell (2010) ، وتختلف هذه النتائج معالمقدمةذلك الى أن المعلمين يقومون بقياس مدى فاعلية الخدمات الانتقالية 

 رىوت ،نتائجها إلى أن هناك قصور في تقديم تلك الخدمات والتي تتعلق أيضاً بتقويم مدى تحقيق الطلبة للأهداف المتوقعة منهم

لجهات الإشرافية من االطلبة بعد التخرج، وتعزو ذلك إلى ضعف المتابعة متابعة أن هناك قصور في إلى  أن النتائج تشيرتان احثالب

تسيبّ لدى فريق الخطة الانتقالية من متابعة تدريب الطلبة على الأنشطة أظهر من إدارات التربية الخاصة وأسر الطلبة؛ مما 

على وجود قصور في  التي أكدت (2017القحطاني والقريني )وتتفق النتيجة مع دراسة  بعد التخرج؛ التأهيلية ومتابعتهم ودعمهم

متابعة الجهات الإشرافية من قبِلَ إدارات التربية الخاصة حول تطبيق الخطط الانتقالية وفق الدليل التنظيمي للتربية الخاصة 

 بالمملكة العربية السعودية.

 ت:توصياال

المشححححححترك من قبِحَل كافة الجهات ذات العلاقة لحل التحديات المجتمعية والإدارية والقانونية والفنية التي تعيق التخطيط  .4

 تقديم الخدمات الانتقالية للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية.

عم من الدزيحادة آليحات الحدعم في الدليل التنظيمي والسححححححياسححححححات المرتبطة بالخدمات الانتقالية؛ مما ينعكس على زيادة  .0

 إدارات التعليم والمؤسسات التعليمية لهذه الخدمات.
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 المقترحات:

إجراء دراسححححات مسححححتقبلية حول مدى مسححححاهمة القوانين والتشححححريعات في المملكة العربية السححححعودية لتحسححححين الخدمات  .4

 الانتقالية في مجال الإعداد المهني للطلبة ذوي الإعاقة الفكرية لسوق العمل.

سحححتقبلية حول فاعلية برنامج تدريبي لتدريب معلمي التربية الخاصحححة ومعلمي التعليم العام على مبادئ إجراء دراسحححات م .0

 الخدمات الانتقالية.

 لمراجعا

 المراجع العربية

(. واقع الخدمات الانتقالية المقدمة للطلاب ذوي الإعاقة الفكرية 2021ال ناصر، معتز بالله محمد؛ والمالكي، سعيد عالي )   -

 .248 -221(، 3)11، مجلة مركز بابل للدراسات الإنسانيةمن وجهة نظر معلميهم في مدينة جازان. 

. الرياض: دار البرامج التربوية لذوي الاحتياجات الخاصة(. 2017أبو النور، محمد عبد التواب؛ ومحمد، آمال جمعة ) -

 الزهراء للنشر والتوزيع.

 . رام الله: عمادة البحث العلمي.القياس والتقويم النفسي والتربوي بين النظرية والتطبيق(. 2018بركات، زياد ) -

(. البرامج الانتقالية وتطبيقاتها في مجال تأهيل الأشخاص ذوي 2021حنفي، علي عبد رب؛ وبن حميد، سميرة سعد ) -

 .65-28 ،5مجلة البحوث التربوية والنوعية، نموذجاً. الإعاقة: الصم وضعاف السمع 

 . عمان: دار الفكر.قضايا ومشكلات -التوجهات الحديثة في التربية الخاصة(. 2013الزبون، ايمان ) -

 . عمان: دار المسير.التأهيل المهني وخدمات الانتقال للأشخاص ذوي الإعاقة(. 2016الزريقات، ابراهيم ) -

. عمان: قضايا معاصرة وتوجهات حديثة في التربية الخاصة(. 2017عبد الله؛ والقرعان، محمود أحمد )الزريقات، ابراهيم  -

 دار الفكر.

(. تقييم الخدمات الإنتقالية للطلاب ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة 2019شفلوت، نايف بن ذيب؛ والبتال، زيد بن محمد ) -

 .185-132، 32، سيةالمجلة الدولية للعلوم التربوية والنفالثانوية. 

(. واقع الخدمات المساندة في البرامج الانتقالية للطلاب ذوي الإعاقة 2021الشمري، شيخة نايف؛ والدوسري، مبارك سعد ) -

 .675-708، 36، مجلة كلية التربيةالفكرية بمعاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الرياض. 

درجة توافر المؤشرات النوعية في البرامج الانتقالية المقدمة  (.2014طلفاح، حارث محمد؛ ومهيدات، محمد علي ) -

]رسالة ماجستير، جامعة اليرموك[. قاعدة  للأشخاص ذوي الإعاقة العقلية في الأردن في ضوء بعض المتغيرات

 معلومات دار المنظومة.

(. تقييم الخدمات الانتقالية للتلاميذ في برامج الدمج للتربية الفكرية بمدينة تبوك 2020العطوى، رويدا بنت محمد عباطة ) -

 .79-48(، 36)10، مجلة التربية الخاصة والتأهيلالمعلمين". -باختلاف المقيم "أولياء الأمور

قها على البرامج (. تطوير معايير جودة برامج الدمج وفحص انطبا2015الغليلات، أحمد سالم؛ والصمادي، جميل محمود ) -

 .982-963(، 3)42، مجلة العلوم التربويةالمقدمة في الأردن. 

(. البرامج الانتقالية المقدمة للطالبات ذوات الإعاقة الفكرية من وجهة 2019الفوزان، سارة خالد؛ والراوي، جميلة مشبب ) -

 .51-43(، 6)8، تخصصةالمجلة التربوية الدولية المنظر المعلمات بالمنطقة الوسطى: دراسة نوعية. 
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(. استخدام الخطط الانتقالية في البرامج التربوية 2017القحطاني، بشاير حمود عبد الله؛ والقريني، تركي عبد الله سليمان ) -

 .433-409(، 3)29، مجلة العلوم التربويةالفردية للتلميذات ذوات الإعاقة الفكرية في المملكة العربية السعودية. 

(. مدى تقديم الخدمات الانتقالية في المؤسسات التعليمية للتلاميذ ذوي الإعاقات 2013بد الله سليمان )القريني، تركي ع -

 .85-58، 41،رسالة التربية وعلم النفسالمتعددة وأهميتها من منظور العاملين فيها. 

(. العوامل المؤثرة في تدني مستوى تقديم الخدمات الانتقالية للتلاميذ ذوي الإعاقات 2017القريني، تركي عبد الله سليمان ) -

 .1-38(، 1)41، المجلة الدولية للأبحاث التربويةالمتعددة بالمملكة العربية السعودية. 

 .الممارسات العالميةالبرامج والخدمات الانتقالية للتلاميذ ذوي الإعاقة في ضوء (. 2018القريني، تركي عبد الله سليمان ) -

 الرياض: دار الزهراء.

(. واقع الخدمات الانتقالية المقدمة للطالبات ذوات الإعاقة الفكرية في محافظة الخرج. 2017المصري، أماني عزت نعمان ) -

 .171-132(، 10)33، مجلة كلية التربية

شة تقريرها الأول المقدم وفقاً لاتفاقية حقوق بيان المملكة العربية السعودية في جلسة مناق(. 2019هيئة حقوق الإنسان ) -

 .https://pixeldrain.com/u/9XHcQuJCالأشخاص ذوي الإعاقة.

المملكة الدليل التنظيمي والإجرائي لمعاهد وبرامج التربية الخاصة في (. 4121وزارة التعليم بالمملكة العربية السعودية ) -

 . مشروع الملك عبد الله بن عبد العزيز لتطوير التعليم العام.العربية السعودية
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